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FORMACAO DE PROFESSORES RUMO AO E,XERCI'CIO DA AUTONOMIA
DO ENSINO/APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA

Albertina ROSSI1

RESUMO

Este artigo faz uma reflexdo sobre a importdncia de se formar professores que
desenvolvam competéncias para colocar na pratica um ensino voltado ao principio da
educacdo que se coloca dentro de uma esfera tedrica cognitivista interacionista. Tal
principio envolve questbes como a alteridade e a autonomia do individuo. Isso significa
que é preciso levar em consideragdo a maneira prépria de ser do individuo e do mesmo
“‘mobiliar este mundo” por meio da sua relacdo com o outro. Nessa perspectiva,
professores e alunos se envolvem em um processo continuo e eficaz de ensino e de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia; autonomia, alteridade, interacionismo, ensino,
aprendizagem.

ABSTRACT

This article ponders upon the importance of providing graduate education to teachers
who can develop competencies to their teaching practice based on the principle of
education that is embedded in a theoretical cognitive-interactionist perspective. This
principle involves issues such as alterity and individual autonomy. This means it is
necessary to take into consideration one’s inner self and his possibility to “furnish this
world” through his relationship with the other. Within this perspective, teachers and
students are involved in a continuum and effective process of teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

Atualmente muitos educadores vém se preocupando em, por exemplo, como
implementar um ensino/aprendizado auténomo. Tal preocupagao tem sua razdo de ser,
se se levar em consideracdo, por exemplo, que, para Holec (1981), a “capacidade de
alguém ter o controle sobre sua prépria aprendizagem” significa assumir e manter a
responsabilidade sobre todas as decisbes relativas ao processo de aprendizagem,
incluindo o estabelecimento de objetivos, definicdo de conteddos e progressao, selecao
de métodos e técnicas, monitoragcao da aprendizagem, avaliagao.

E preciso formar um professor que desenvolva competéncias para colocar na
pratica um ensino voltado ao principio da educacao que se coloca dentro de uma esfera
tedrica cognitivista. Tal principio envolve questdes como a alteridade® e a autonomia®
do individuo. Isso significa que é preciso levar em consideragdo, como salienta Scherer
(2002, p.1), a maneira propria de ser do individuo e do mesmo “mobiliar este mundo™.
De modo sucinto, pode-se dizer que, a alteridade seria o0 “constituir-se com o outro”
(ABBAGNANO apud SCOZ, 2003, p.25), ou, em outras palavras, segundo Prandini
(2003:68), a alteridade significa constituir o Eu (a identidade)® por meio da relagdo com
o outro. Por sua vez, a autonomia, em termos gerais, é definida por Holec (1981) como
sendo a capacidade de alguém ter o controle sobre sua prépria aprendizagem.

Esse conceito de autonomia, de acordo com uma analise realizada por Tavares
(2002, p. 1), € bastante abrangente e “pode acabar sendo entendida como uma
enumeracao de agdes a serem realizadas pelo ideal de ‘aprendiz autbnomo’™. Assim,
sob essa 6tica, a autonomia, conforme aponta Tavares, poderia ser tomada como uma

utopia. A autora ressalta ainda que,

na pratica, nao se pode falar de um aluno autbnomo em termos absolutos. O grau de autonomia
do aprendiz ndo é algo fixo e uniforme. Os aprendizes podem, por exemplo, ser capazes de
trabalhar autonomamente em habilidades de compreensao escrita, mas ndo em produgao escrita.
Ou os alunos podem ser capazes de analisar com precisdo suas necessidades, mas ndo ser

2 \er mais sobre a questao da alteridade em autores como, Poe exemplo, Flores (1998), Scoz (2003), Prandini (2003).

3 Ver mais sobre a questao da autonomia, no ambito do ensino/aprendizagem de uma lingua, em uma série de artigos dispostos
nos Anais do Il Férum Internacional de Ensino de Linguas Estrangeiras — FILE Il (cf. FILE Il, 2002).

4 Traduziu-se de “(...) meubler ce monde” (SCHERER, op.cit, p.1).

S Identidade & aqui entendida, segundo Prandini (op.cit., p.68), “como uma unidade em constante movimento de mudanga, em
processo de transformagao relacionado as condigdes do meio no qual se insere, transformagéo esta marcada por uma continuidade
que permite ao Eu sentir-se 0 mesmo, neste lugar, neste momento, como naguele momento e naquele lugar, no passado ou no
futuro. E a unidade pela qual o Eu se identifica, assim como pela qual os outros o identificam”.
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capazes de transformar esta andalise em objetivos claros e realistas. Os aprendizes também
podem aumentar ou diminuir seu grau de autonomia ao longo do tempo, dependendo do contexto
de aprendizagem e fatores pessoais. A autonomia, portanto, ndo é uma capacidade que se
adquire e, a partir desta aquisicao, se tem para sempre. A autonomia é exercida (ou nao), ao
longo do processo de aprendizagem, em diferentes graus e de diferentes formas, em funcao do
contexto educacional em que se esta inserido (TAVARES, 2002, p.1).

Diante disto, Tavares salienta que, vista dessa maneira, a autonomia poderia ser
entendida ndo exatamente como uma meta a ser alcangada, mas como parte integrante
do proprio processo de aprendizagem. Em outras palavras, a autora (2002, p.1)
acrescenta que a autonomia nao seria uma meta a ser alcangada, no sentido de um
resultado que se espera atingir ao final de um processo ou apds determinados
procedimentos, mas sim uma capacidade desenvolvida num ciclo continuo de acao e
reflexdo por parte dos alunos, no qual suas decisdes tenham consequéncias reais no
processo de aprendizagem.

Tavares, entdo, sublinha que, com essa visdo de autonomia, pode-se mesmo
relaciona-la com o desenvolvimento da reflexdo critica do aprendiz. Nesse tipo de
formacgao, o aluno se desenvolveria como aprendiz dentro de uma pratica reflexiva, tal
qual foi sugerido por Schén (1992), entre outros autores, para a formagéo do professor
(este topico sera retomado mais adiante). Segundo Tavares (2002, p.1), “nesta pratica
reflexiva, o aluno aprenderia a ser um aprendiz mais eficiente e mais autbnomo durante
seu proprio processo de aprendizagem, observando e refletindo continuamente sobre
sua pratica enquanto aprendiz com a colaboracéo do professor e de outros aprendizes”.
Um dos requisitos para a autonomia do aluno, segundo sustenta Voller (1997), é que os
professores sejam observadores ativos e reflexivos de suas proprias estratégias e
interagdes. Entende-se, pois, que, para promover a autonomia do aluno, é preciso abrir
espaco para que este possa se envolver no que, como e quanto deve ser aprendido de
acordo com suas préprias necessidades, preferéncias e estilo de aprendizagem. Logo,
o papel do aprendiz ndo seria mais apenas o de simplesmente adquirir conhecimentos,
mas, sim, o de aprender a aprender®.

Nessa mesma perspectiva, Paulo Freire, em seu livio Pedagogia da Autonomia

(FREIRE, 1996), discute a importancia da conscientizacdo dos novos papéis do

6 Conforme consta na apresentacao (segdo autonomia) dos Anais do Il Férum Internacional de Ensino de Linguas Estrangeiras -
FILE Il (cf. FILE Il, 2002).
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professor e do aluno. A relagao professor/aluno, segundo o autor, ndo deve mais ser
realizada de forma hierarquizada, na qual o professor ocupa a fungdo de agente
detentor do conhecimento totalitario e o aluno a fungdo de um individuo “em branco” a
ser preenchido pela transferéncia do conhecimento do professor. Ao contrario, essa
relacdo deve acontecer de modo que os individuos troquem informagbes e
aprendizados constantemente, formando-se mutuamente. Para o autor (1996, p.25),
“ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigéo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Essa tendéncia €
percebida também em outros estudiosos da area da educagao. Segundo a pedagoga
Oliveira (2003a, p.17), por exemplo, “a medida que os homens, interagindo, constroem
o conhecimento, o fazem tomando por base a (des)construcdo de conhecimentos
anteriores. Desta forma, percebe-se o movimento que existe entre o sujeito, 0
conhecimento e a realidade enquanto fio condutor desse movimento. A realidade nao
pode ser vista estaticamente. Devemos percebé-la enquanto processo dinamico e, por
isso, capaz de produzir mudancgas”. Esse pensamento € percebido também em Melo
(2003, p.11), quando esta afirma que “a construgdo de conhecimentos fundamenta-se
num processo interativo-vivencial através do qual o sujeito confronta sua visdo de
mundo com a informacao interpretada, reflexiona e é capaz de construir suas proprias
concepcodes e estruturas de leitura e intervengcdo no mundo”. Compete aos professores,
pois, buscarem meios efetivos para uma agao positiva no ensino.

Por isso a importancia de se desenvolver durante e depois da formacao
encontros de reflexdo sobre a pratica. Como salienta Rubem Alves (ALVES, 2003, p.9),
a filosofia da educagéo tem seu inicio no “enigma do conhecimento que o homem tem
deste mundo”. Dessa forma, as questdes que preocupam este autor € responder a
questdes do tipo: “Onde nasce nosso desejo de conhecer? Para que conhecemos?
Como conhecemos?”. De acordo com Rubem Alves (ALVES, 2003b, p.19), o professor,

[174

além de exercer o ensino/aprendizagem das disciplinas, “é preciso que ele se
transforme num mestre de prazeres”. E possivel que, por meio de nova cultura docente,
de uma mediagao interativa e dinamica, os alunos possam vir a tomar consciéncia das
informacodes veiculadas pelo professor. Este precisa proporcionar ao aluno o saber e 0

querer estar em uma sala de aula de Lingua Materna (LM).
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Acredita-se, pois, que a formagdo dos professores ndo depende s6 das
universidades, apesar de que, é papel destas dar a base sélida. A aprendizagem é um
processo continuado, por isso também a importdncia dos Cursos de Formacgao
Continuada. Esses Cursos deveriam ser realizados ndao s6 fora da escola onde o
professor atua, mas, também, dentro dela com toda a comunidade docente e
administrativa, pois um professor que sai para fazer um curso, quando volta pode se
sentir isolado o que pode comprometer o seu trabalho em sala de aula. A participacao
de todos no processo de ensino/aprendizagem pode ser importante para um melhor
resultado. Isso vem ao encontro do pensamento de Luckesi (1997), quando este afirma
que “o ser humano age em funcdo de construir resultados. Para tanto, pode agir
aleatoriamente ou de modo planejado. Agir aleatoriamente significa ir fazendo as
coisas, sem ter clareza de onde se quer chegar; agir de modo planejado significa
estabelecer fins e construi-los por meio de uma acao intencional. Os fins, sem a acao
construtiva, adquirem a caracteristica de fantasias inécuas” (p.102). Faz-se importante,
pois, um planejamento adequado das aulas a serem ministradas de forma a fazer com
que seja bem sucedido qualquer projeto que se queira pér em pratica.

Todavia, € relevante salientar, como o fazem também outros profissionais da
area, como é o caso de Oliveira (2003b, p.27), que, antes de métodos e técnicas, as
escolas deveriam investir primeiro e mais na parte humana de relacionamento e
comunicacdo de seus professores. E preciso também que o professor busque sua
propria autonomia. Para tanto, ele deve ir sempre em busca do conhecimento de forma
a sempre abrir um espaco para a reflexdo’, topico este que sera discutido na préxima

secao.

2 A FORMACAO DOS PROFESSORES DE LM: REFLEXAO PARA A AUTONOMIA
PEDAGOGICA

Nota-se que, atualmente, o desenvolvimento da capacidade reflexiva critica dos
futuros professores tem sido uma meta perseguida por educadores, uma vez que, para

além das relagdes que o professor de lingua deve manter com o contexto institucional

7 Ver texto de Xavier (2002), no qual a autora aborda a questdo da reflexdo e o fazer pedagdgico, levantando questionamentos
importantes para discussao deste tema.
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de ensino-aprendizagem da disciplina, ele precisa ainda se posicionar face ao estado
atual e futuro em didatica do ensino/aprendizagem de lingua.

Refiletir, e, criticamente, conforme postula McCarthy (1987), significa colocar-se
no contexto de uma acgao, na histéria da situacao, participar em uma atividade social e
tomar postura ante os problemas voltados a questdo do ensino/aprendizagem, bem
como, ante os problemas ocasionados pela incompatibilidade de interesses e valores
dos integrantes de uma Instituicdo de ensino. Ora, é notdrio que, a escola, de acordo
com Ghedin®, representa aspiracdes e valores que nem sempre sdo compativeis com
0s que almejam o corpo docente e mesmo o discente. Portanto, segundo o autor, €
preciso entender de que maneira os docentes e os discentes podem manipular os
processos de interagdo entre seus interesses e valores e os conflitos que a escola pode
representar.

MacCarthy (op.cit.), pois, desenvolve a ideia de que um individuo, num processo
de reflexdo, deve explorar, de modo a tentar conhecer a natureza social e histérica,
tanto da sua relagcdo como ator nas praticas institucionalizadas da educacao, como a
relacdo entre seu pensamento e sua agcao educativa. A reflexdo, para MacCarthy, é
concebida como uma atividade publica que reclama a organizacdo das pessoas
envolvidas e que se dirige a elaboragdo de processos sistematicos de critica que
permitiriam a reformulacao de sua teoria, de sua pratica social e de suas condicbes de
trabalho.

Pode-se dizer, entdo, que a reflexdo para o fazer pedagégico € uma tarefa que
requer a habilidade de problematizar as visdes sobre a pratica docente e suas
circunstancias, tanto sobre o papel dos professores como sobre a fungdo que cumpre a
educacdo escolar. Isto supde, entre outros, que cada professor analise o sentido
politico, cultural e econdmico que cumpre a escola e suas influéncias no processo
pedagdgico.

Assim sendo, um processo de reflexdo critica permitiria aos professores, de
acordo com Contreras (1997), avancar em direcao a mudangas na pratica pedagdgica
mediante sua propria transformagdo como intelectuais criticos. Isto requer, segundo
este autor, a tomada de consciéncia dos valores e significados ideolégicos implicitos
nas atuacdes docentes e nas Instituicoes. A reflexdao, para Contreras, apela a uma

8 Disponivel na pagina http://www.anped.org.br/24/P0807764775255.doc, acesso em 30/05/2012.




ENSAIOS PEDAGOGICOS
Revista Eletronica do Curso de Pedagogia das Faculdades OPET - ISSN 2175-1773 - Julho de 2012

critica da interiorizacdo de valores sociais dominantes, como maneira de tomar
consciéncia de suas origens e de seus efeitos.

Apesar da forte tendéncia de um fazer pedagdgico reflexivo, é possivel perceber
que muitos professores tendem a limitar seu mundo de acao e de reflexao apenas a
aula. Ou seja, em como conseguir ministrar o conteudo exigido pela Instituicao
(ROSSI). Entre outras razdes, talvez isso possa ser explicado pelo fato de que, até
poucos anos atras, conforme salientam Fortkamp et al® (2002, p.1), a formagdo de
professores era realizada de modo a focalizar novas metodologias ou novas técnicas de
ensino. O problema é que os professores formadores eram os repassadores exclusivos
desses conhecimentos e os estagios, conforme criticam os referidos autores, eram
prescritivos. Ou seja, tais estagios eram organizados em torno de programas pré-
estabelecidos de conteldos a serem assimilados e em seguida aplicados em sala de
aula. Contudo, segundo Fortkamp et al. (2002, p.1), “como esses estagios eram
baseados sobretudo na experiéncia dos professores formadores, pouco espaco era
deixado para que os estagiarios dissessem o que faziam (se ja eram atuantes) ou o que
fariam em determinadas situacées de classe” °.

Todavia, conforme dito acima, recentemente, nota-se uma tendéncia pedagdgica
que enfatiza uma nova abordagem de formacao que se apdia no conceito da reflexao.
Autores como Schén (1992), Vieira (2002), Xavier (2001 e 2002), entre outros,
argumentam que uma pedagogia para a autonomia requer professores reflexivos.

Essa nova tendéncia pedagédgica, de acordo com Fortkamp et al. (2002, p.1,2),
possibilitou perceber que havia (ou hd) uma distancia entre os conteidos ministrados
em uma formagao prescritiva e a real aplicagdo desses conteudos pelos professores.
Dessa maneira, um estagio do tipo prescritivo, segundo estes autores, desconsidera o

fato de que “novas praticas exigem ndo s6 mudangas efetivas de atitudes e de

9 Relagéo dos autores do artigo em questdo: FORTKAMP, Mailce B. M.; MALTZAHN, Paulo; VIVIANI, Zélia Anita & MENDES,
Angelita.

10 vale ver detalhes deste artigo de Fortkamp et al. (op.cit:), cujo estudo objetivou discutir o papel do professor no desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem e da autonomia por parte de aprendizes de lingua. Para isto, os autores analisaram os resultados
de questiondrios sobre estratégias de aprendizagem submetidos a 117 alunos do curso de Letras da UFSC bem como os
resultados de uma oficina sobre estratégias e autonomia, realizada com alunos de Letras que ja lecionam uma lingua. Este estudo
aponta meios de conscientizar os futuros professores de lingua (ja atuantes ou nao), de que existem diferentes modos de se
aprender uma lingua; de que cada um de seus alunos, assim como eles (visto que também foram submetidos a atividades praticas),
pode ter a sua propria estratégia de resolver situagdes postas pela lingua que esta aprendendo e, a sua maneira, vir a aprendé-la
de fato. Conscientes disso, conforme Fortkamp et al. (op.cit, p.2), os docentes podem contar com mais subsidios para
compreender e aceitar a maneira prépria de ser de seus alunos. Por conseguinte, os professores terdo maiores meios de conduzir
os alunos a progressao da aprendizagem. Nao o bastante, o professor, conforme os referidos autores, ao considerar em sua pratica
pedagégica diferentes maneiras de promover o aprendizado de lingua, “terd elementos de apoio para poder refletir e,
conseqlientemente, evitar praticas autoritarias e/ou estereotipadas” (p.2).
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realizagbes, mas também, e principalmente, a compreensdo e a aceitacdo de novas
posturas ou abordagens” (p.2).

Assim sendo, defende-se aqui que o objetivo da formagao ndo é uma prescricao
de conteudos, mas uma reflexdo em torno da pratica, a partir da observagéao da prépria
experiéncia. Faz-se necessario que o professor transcenda os limites que se
apresentam inscritos em seu trabalho, superando uma visdo meramente técnica, na
qual os problemas se reduzem a como cumprir as metas que a Instituicdo ja tem
fixadas. E preciso que os professores reflitam criticamente de modo a tomar
consciéncia de seu fazer pedagogico. E, tomar conhecimento de sua prépria pratica

“ L

pedagdgica, conforme ressalta Xavier (2002, p.2), “é analisar, questionar, avaliar,
confrontar e reinterpretar suas acoes, estratégias e procedimentos, de modo a construir
uma identidade pedagdégica prépria capaz de gerar aprendizagem em quantidade e
qualidade em sala de aula”.

Para esse fim, entretanto, torna-se necessario que o professor tenha elementos
tedricos nos quais possa apoiar-se para fazer sua analise e modificar, posteriormente,
sua atitude. Para tanto, € preciso investir na formacao dos profissionais da educacéo,
de forma que estes tenham uma oportunidade e mesmo condicdes de refletir sobre
metodologias e conteudos propostos. Sabe-se que, por vezes, a pratica pedagdégica
pode nao atingir bons resultados pela simples falta de reflexdo critica para e sobre a
acao e, por conseguinte, compreensdao do que seja de fato, por exemplo, uma
metodologia aplicada ao ensino de LM. Conforme visto, hda momentos em que o0s
professores se véem impotentes diante de sugestdes tedricas advindas de areas como,
por exemplo, a Linguistica Aplicada e a Didéatica de Linguas, e, consequentemente,
pode vir a encontrar dificuldades de incorpora-las ao seu trabalho. Os préprios PCNs,
cujo objetivo € o de nortear a atividade dos professores do Ensino Fundamental e
Médio em todo o Brasil, como mais um exemplo, podem se mostrar dificeis de serem
compreendidos se ndo houver um estudo preciso de suas bases e diretrizes.

A esse propésito, Rodrigues (2002) levanta alguns problemas relacionados a
construgao de conceitos de termos considerados centrais nos PCNs (terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa), como, por exemplo, géneros do
discurso, texto, enunciado, frase. Para a autora, os PCNs usam esses termos de forma

aleatéria e, por vezes, segundo ela, tém-se a impressdo de que 0S mMesmos Sao
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caracterizados como sindénimos, o que nao procede, levando em consideracao
diferentes modelos tedricos nos quais esses termos assumem conceitos especificos.
Rodrigues (2002, p.10), portanto, chama a atengao para o fato de que, “se os conflitos e
incoeréncias tedrico-conceituais podem ser ‘acomodados’ por leitores especializados
nessas areas do conhecimento, jA ndo se pode fazer a mesma projegcdo para 0s
interlocutores previstos para os PCNs, os professores do Ensino Fundamental, que,
muitas vezes, tém no documento a principal ou Unica fonte de leitura tedrica”.

Levando isso em consideracao, de acordo com Perrenoud (2002, p. 20),
compete fazer com que os futuros professores, desde o inicio de sua formacao,
desenvolvam uma articulacdo consciente entre teoria e pratica. Na mesma linha de
pensamento, as pedagogas Andrade e Sa (1992, p.28) entendem também que "o
professor precisa, necessariamente, possuir conhecimentos de indole didatica, embora
filtrados pela pratica, isto €, ele deve ser capaz de refletir sobre esses conhecimentos
didaticos, elucidados pela avaliagdo das suas proprias praticas". Afinal, para formar
alunos autbnomos, isto é, alunos corresponsaveis pela sua prépria aprendizagem e
conscientes de como se aprende, é necessario que o professor disponha de suporte

tedrico que possibilite 0 acesso a essa autonomia.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a escola pode ser mais um espago onde ambientes de aprendizagem
podem ser criados, propiciando ao aluno vivenciar e desenvolver habilidades
compativeis com seus préprios interesses e com as necessidades atuais da sociedade.
Porém, ndo basta a escola, por exemplo, adquirir recursos tecnoldgicos e outros
materiais pedagégicos sofisticados e modernos. E preciso ter professores capazes de
atuar e de recriar ambientes de aprendizagem. Isso significa formar professores criticos,
reflexivos, autbnomos e criativos para buscarem novas possibilidades, novas

compreensodes, visando contribuir para o processo de mudancga do sistema de ensino.
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