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RESUMO

O presente trabalho € o resultado do cotidiano escolar em observacao de uma
turma durante um periodo, na vivéncia da disciplina de psicologia da educacéao.
Teve como proposito permitir, de forma especial, a relacdo entre a teoria
estudada na disciplina e o cotidiano escolar com vistas a analisar as
interacOes, professor-aluno, utilizando perspectiva socio-interacionista. Foi
analisado e desenvolvido com um esboc¢o numa fundamentagéo teorica, dentro
de alguns eixos considerados nucleares, uma descricdo da escola, sua historia,
seu projeto pedagodgico, seus espacos e tempos. Ndo esquecendo também a
observacdo em sala de aula, e a analise que o trabalho ensejou em relacéo a
interacao estudada.

Palavras-chaves: Educacéao; Dialética; Psicologiaed  ucacional

ABSTRACT

This work is the result of daily observation in a school during a class period, the
experience of the discipline of psychology of education. Aimed to allow,
especially, the relationship between theory studied in the school routine and
discipline in order to analyze the interactions, teacher-students, using socio-
interactionist. Was analyzed and developed in four chapters. Outlined a
theoretical basis, within a few points that are considered core, a description of
the school, its history, its educational project, its spaces and times. Not
forgetting also the observation in the classroom, and analyzing the work
occasioned about the interaction studied.
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INTRODUCAO

A aprendizagem, conforme Vigotsky, € a for¢ca propulsora do desenvolvimento
intelectual. Para ele os fatores biologicos preponderam sobre os sociais apenas
no inicio da vida, depois o desenvolvimento do ser humano se da dependendo
das condic¢des e das interacdes humanas (COLE & SCRIBNER, 1991).
Vigotsky, psicologo russo, que teve o auge de sua producdo nas décadas de
1920 e 1930, se inseriu nas discussbes de sua época questionando as
posicbes hegemodnicas de que a compreensdo das funcbes psicoldgicas
superiores poderia ser derivada dos estudos da psicologia animal (principios
mecanicos de estimulo-resposta) ou que as propriedades do intelecto poderiam
ser resultado da maturacao biolégica. Utilizando os principios metodologicos do
materialismo dialético, Vigotsky enfatizou as origens sociais da linguagem e do
pensamento, procurando investigar os mecanismos através dos quais a cultura
se torna parte da natureza de cada pessoa (COLE & SCRIBNER, 1991).

A teoria da aprendizagem parte da idéia que os individuos tém diferentes
maneiras de "perceber” e de "processar a informacao” o que implica diferencas
nos seus processos de aprendizagem (VIGOTSKY, 1979).

Vigotsky (1979) acreditava que os fenbmenos devem ser estudados em
movimento e compreendidos como permanente transformacédo. A histéria dos
fenbmenos é caracterizada por mudancas qualitativas e quantitativas e as
mudang¢as na "natureza do homem" sédo produzidas por mudangas na vida
material e na sociedade.

Quanto ao sistema de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nameros)
esclarece que € como um sistema de instrumentos, 0os quais foram criados pela
sociedade, ao longo da histéria (VIGOTSKY, 1979).

Segundo Vigotsky (1979), o conceito de zona de desenvolvimento proximal -
potencialidades da crianca podem ser desenvolvidas a partir do ensino
sistematico. Ou seja, o desenvolvimento da crianca deve ser pensado de forma
prospectiva, e néo retrospectiva. Deve-se considerar a aprendizagem como um
processo essencialmente social, que ocorre na interacdo com os adultos e os
colegas. Por assim, as relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento s&o
indissociaveis: 0 aluno jamais € visto como alguém que nao aprende. Segundo

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997) pode ser entendida como a distancia entre o



nivel de desenvolvimento real (aquilo que a pessoa consegue realizar sozinha)
e o nivel de desenvolvimento potencial (aquilo que a pessoa consegue resolver
com o auxilio e orientagdo de outra pessoa). Ha tarefas que a pessoa nao
consegue realizar sozinha, porém, se torna capaz de realiza-la se outra pessoa
Ihe der instrucéo, fizer uma demonstracao, fornecer pistas, ou dar assisténcia
durante o processo, ou seja, aquilo que a pessoa realiza com auxilio hoje,
depois de um tempo, dependendo das condi¢gdes bio-psico-social, conseguira
realiza-la sozinha.

Podemos verificar diferencas claras entre os pensamentos de Vigotsky e
Piaget, como por exemplo, em relacdo ao papel dos fatores internos e externos
no desenvolvimento, onde Piaget considera os fatores externos (interacdo
social), mas da prioridade a maturacédo (desenvolvimento maturacional — fator
interno — se refere as fungdes cognitivas que ocorrem no cortex), para que haja
o desenvolvimento humano. Ja Vigotsky considera o desenvolvimento
biopsicosocial, mas, sobretudo o desenvolvimento através da interacdo social
(VIGOTSKY, LURIA & LEONTIEYV, 1988).

Assim a vida em sociedade € vital para a construcdo do conhecimento, e,
portanto, € preciso que o ensino valorize a arte e ciéncia de pensar e refletir
sobre os conteldos propostos na sala de aula e vividos dentro e fora dela
(VIGOTSKY, 1977, p. 49).

FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

O extenso patrimoénio cientifico da humanidade esta sendo construido passo a
passo, parte a parte neste infindavel processo de confirmacao/revisao pratica
de postulados teéricos. E o conhecimento direto extraido da pratica social num
processo continuo de acado-reflexdo. A escola ndo trata de produzir ou
proporcionar este conhecimento direto. Ela se encarrega de transmitir as novas
geracbes o0 conhecimento ja reunido pela humanidade. Trabalha o
conhecimento indireto, ou seja, do ensino da cultura e conhecimentos
histéricos. Em resumidas palavras é responsavel por todo o trabalho educativo

sistematizado.



A educacao € inerente ao ser humano, sem ela somos apenas animais. Mas,
em seu desenvolvimento cultural, o homem produziu uma gama enorme de
conhecimento.

Snyders (1988) afirma que “...nossa escola tem uma terrivel necessidade de
ser transformada” e propde, como contraponto ao quadro de fracasso que tem
marcado o trabalho pedagdgico escolar, sobretudo entre os alunos das classes
populares, para além da funcdo tdo consagrada e mistificada pelo senso
comum, de “preparar para o futuro”, pensar a escola e o aluno no presente: “E
o terreno da satisfacdo escolar presente, e ndo retardada indefinidamente, que
eu queria tentar explorar...” . E Ele pergunta: “...que seria uma escola que
tivesse realmente a audacia de apostar tudo na satisfagdo da cultura
elaborada, das exigéncias culturais mais elevadas, de uma extrema ambicéo
cultural?

O conhecimento e a cultura sao reflexos do ser social. A escola como parte da
superestrutura da sociedade surge, portanto, a partir de uma necessidade
social. Como a educacdo € um instrumento da luta e da ditadura de classe, os
conhecimentos que transmite estdo evidentemente impregnados de um
profundo carater de classe, tal como demonstrou Marx e Engels (1998, p.47): E
vossa educacao ndo é também determinada pela sociedade, pelas condigbes
sociais em que educais vossos filhos, pela intervencdo direta ou indireta da
sociedade, por meio de vossas escolas, etc.? Os comunistas ndo inventaram
essa intromissdo da sociedade na educacdo, apenas mudam seu carater e

arrancam a educacéo a influéncia da classe dominante.

BREVE REFLEXAO SOBRE A DISCIPLINA NA ESCOLA

Em muitas escolas do nosso sistema de ensino atual ainda ocorrem as divisbes
entre os que tém poder e os que nao tém. Os que possuem o poder sdo 0s
tomadores de decisbes e realizadores das escolhas. Enquanto aos que nao
tém, cabe obedecer ao que foi imposto sem fazer nenhuma oposicado e de
forma muito disciplinada.

Nesse contexto os que possuem o0 poder segundo Foucaut s&do os
administradores da escola, professores e em muitas ocasifes até mesmo 0s

vigias e guardas escolares.



Segundo Khouri estruturam-se relacdes de opressao e violéncia entre poder e
nao poder que se transformam em mecanismos de excluséo.

Nesse sistema, disciplina significa “ordem” e o “bom funcionamento da escola”.
Torna-se uma forma de dominacdo e de exercicio de poder nos espacos
sociais menores, cuja organizacdo nao € garantida, no seu cotidiano, pelas leis
maiores. Ser critico e reflexivo aparece raramente como caracteristicas para
ser um bom aluno. Nesse contexto a tarefa segundo Khouri € muito eficaz, leva
0 excluido a assumir a culpa pela sua situacdo de inferioridade e exclusdo. Ele
acaba assumindo a responsabilidade por seu fracasso. Reprimindo assim
reacOes que poderiam levar & procura da reversdo da situacdo de violéncia a
qual esta subordinado. Neste sentido, disciplina é entendida e vivenciada como
instrumento de puni¢cdo, domestificacao e controle.

N&o se trata aqui de negar toda a forma de disciplina, uma vez que essa € “ (...)
condicao indispensavel para conduzir uma pratica pedagdgica comprometida
com o0s anseios das classes trabalhadoras e com o estabelecimento de uma
sociedade igualitaria.” (FRANCO p.62 ). Trata-se de retirar esse instrumento e
coloca-lo nas maos das classes exploradas. Nesse contexto, segundo
Makarenko (1980) a disciplina “deve ser consciente, na medida em que deve
nascer da experiéncia social, da atividade prética do trabalho escolar,

tornando-se exigéncia de tradicdo da propria comunidade escolar”

CONHECIMENTO E CURRICULO ESCOLAR

Partindo do pressuposto, de que a funcéo social da escola é a socializacdo do
conhecimento elaborado pela sociedade, com objetivo de colaborar com a
emancipacdo das classes exploradas. Cabe aqui discutir o carater, forma e a
transmissao desse conhecimento.

Por conhecimento entende-se um leque muito grande de questdes, uma vez
que, toda atividade humana gera conhecimento estreitamente associado as
classes e a politica. Nesse sentido o Curriculo Escolar € o recorte
sistematizado desse universo, dirigido pelos principios e concepgdes
assumidos pela escola.

A escola que preconiza elevar a condicdo de luta das classes exploradas

elabora um curriculo que corresponde a este desejo. Combate a teoria



positivista que conceitua a ciéncia como neutra, pragmatica e fragmentaria
visando a defesa e manutencdo da concepcao burguesa de mundo.

O Colégio observado promove uma série de projetos pedagdgicos, que visam
acrescentar novos e importantes valores na formacao dos alunos, seja para
vida pessoal como para vida profissional. Além de promoverem uma integracao
maior entre a escola e o aluno, esses projetos acabam por envolver também a

familia e a comunidade.

ESPACO E TEMPO

Conforme observacdo e consulta ao Projeto Politico Pedagdgico observamos
que existe um trabalho continuo da equipe pedagdgica juntamente com o0s
professores, visando o planejamento das aulas com antecedéncia, evitando
assim improvisacdo. Trabalha-se para que as atividades sejam pré-definidas. A
equipe pedagogica orienta os docentes, quanto a melhor organizacao do tempo
e dos espacos escolares.

A utilizacdo dos espacos educacionais, como por exemplo, biblioteca, quadras,
auditério deve ser planejada e agendada pelos docentes juntamente com a
equipe pedagdgica.

A organizacédo do espaco € importante para a concepcao educativa da escola.
A simples organizacdo das carteiras em sala de aula facilita o trabalho em
grupo o dialogo e a cooperacao. Observa-se em diferentes espacos a
exposicdo de trabalhos individuais ou coletivos, murais ou desenhos como
incentivo a producédo dos alunos.

O espaco da escola contempla 1 patio coberto, 2 quadras cobertas, 1 pequeno
bosque, estacionamento, central de atendimento ao aluno, sala da
coordenacao, sala da direcéo, sala da pedagoga, sala de artes, sala de danca,
34 salas de aula sendo que apenas 13 sao usadas para o ensino fundamental
e a cidade mirim.

A sala das criancas da 4° serie A tem 14 carteiras pequenas, mesa da
professora, quadro negro com uma parte de quadro branco, mural para colocar
aviso, armario para deixar os livros e cadernos, que os alunos nao forem usar
em casa, 1 retroprojetor, 1 televisdo 29 polegadas, desenhos e projetos dos

alunos colados na parede.



As aulas comecam as 13h30 e terminam as 17h50 com intervalo das 16h as
16h20. Na escola contém 18 professores, 1 pedagoga para O ensino
fundamental, 2 assistentes pedagdgicas uma disciplinar e outra da
coordenacado, 1 coordenadora da educacao infantil e ensino fundamental e 1
diretora do colégio (educacao infantii ao ensino médio). O numero de alunos
do ensino fundamental e educacdo infantil € de 250, estes sdo alunos de
classe média alta, idade de 2 a 10 anos, na sua maioria criancas brancas tendo

apenas 2 negras.

RELATORIO DAS AULAS

A observacao foi feita na 4° serie turma A que tem 14 alunos sendo 11 meninos
e 3 meninas. Os alunos nao tém um lugar fixo na sala, devido a falta de cortina
eles mudam de lugar conforme o sol. A professora me informou que o método
gue ela usa é o método do colégio o sécio-interacionista.

No dia 16.09.2008, 1° dia de observacdo, constava 14 alunos em sala. Os
alunos estavam conversando e se arrumando nas carteiras. A professora me
apresentou e logo depois recolheu as agendas para terminar de olhar quem
havia copiado a tarefa e dar o visto. Como trés alunos ndo haviam terminado
de copiar a licdo ela pediu para que eles fossem copiando. Enquanto ela
olhava as agendas os alunos conversavam e brincavam. Apos ter olhado as
agendas ela avisou que eles iriam para cidade mirim ao mini mercado fazer
uma atividade. Os alunos ficaram agitados. A professora pediu para que eles
ficassem quietos. Assim que o0s alunos se acalmaram ela distribui a licdo para
casa (uma folha de sulfite com exercicios de matematica, soma e subtracéo
com virgula), enquanto distribuia, os alunos voltaram a se agitar (conversas e
brincadeiras). Ela pediu siléncio novamente e explicou a licdo para casa.
Alguns alunos prestaram atencdo na licdo, outros ficaram brincando com
tesouras, fazendo licdo da outra aula e conversando. A professora chamou
atencdo dos alunos mais uma vez. Quando terminou a explicacdo pediu para
gue os alunos que ainda ndo haviam terminado de copiar a tarefa levasse a
agenda para ela dar visto. Enquanto isso os outros alunos foram se arrumando,
guardando o material e foram para porta da sala, eles ficaram brincando de sair

e entrar na sala, correndo no corredor e falando alto. Quando a professora



terminou de olhar a agenda dos alunos, pediu para eles ficassem quietos e foi
com eles até a cidade mirim. No trajeto da sala até a cidade mirim os alunos
continuaram brincando, correndo, falando alto. No mercadinho a professora
pediu para que eles se sentassem em roda para que ela explica-se o que eles
irlam fazer, (seria como o exercicio que ela havia mandado para casa), ela
comecou a explicar, mas teve que interromper algumas vezes, pois 0s alunos
nao paravam de conversar. Quando ela terminou a explicagao percebeu que os
alunos néo haviam levado o material para fazer a atividade. Entéo ela dividiu os
alunos em dois grupos um grupo foi buscar o material e outro grupo iria ficar
com ela. Os alunos que permaneceram nao obedeceram a professora e
ficaram correndo e brincando no mini-mercado, até um aluno esbarrar no outro
que estava com uma fruta de vidro na méo, a fruta caiu e quebrou. Com isso a
professora pediu para todos voltarem para sala e fazer a atividade da apostila.
Na sala os alunos comegam a discutir de quem foi a culpa. A professora pediu
para eles parassem de discutir. Neste instante um dos alunos disse para a
professora que nao gostava dela, pois ela s6 defendia o colega. A professora
nao respondeu ao aluno. Ela entdo passou atividade da apostila escrevendo no
quadro negro, as paginas da atividade e as questdes que eles tinham que
fazer, estas eram bem parecidas com a atividade que ela passou para casa. No
momento que os alunos estédo fazendo a atividade eles ficaram em siléncio, a
professora andou pela sala para ver se alguém estava precisando de ajuda. No
meio dos exercicios 0s alunos comecaram a conversar entre eles tirando
davidas das questdes, um corrigindo o outro, um explicando para o outro.
Quando nenhum conseguia resolver eles perguntavam para a professora. Uma
das alunas ficou com duvida em uma questdo, a professora entdo passou a
conta no quadro e pediu para que os colegas explicassem como chegar ao
resultado. Os alunos da frente comecaram a fazer as contas e cada um
explicou de um jeito até chegar ao resultado do exercicio. Mas enquanto isso
os alunos que sentam no fundo ndo pararam de brincar um com outro e néo
conseguiram terminar a licdo. A professora chama atencdo mais uma vez.
Entdo um dos alunos fala para ela que ndo estava fazendo, pois nao
compreendia os exercicios. A professora pede para que ele se aproxime da

mesa e comeca a explicar os exercicios para ele.



O tempo observado deste dia foi de 50 minutos das 16h20 as 17h40 (aula apos
o0 intervalo).

No dia 23.09.2008, 2° dia de observagado, constavam treze alunos em sala.
Neste dia os alunos estavam um pouco mais agitados e antes mesmo da
professora entrar em sala ela manda dois alunos que estavam fazendo
bagunca no corredor para falar com a Pedagoga disciplinar.

No horario da sala, a aula era de matemética, mas como o0s alunos teriam
prova de histéria no outro dia a professora ocupou o0 horario para passar
exercicios revisao da prova. Enquanto ela escrevia as perguntas no quadro os
alunos H. e M. comecam a brigar (ficam falando palavrdo um para o outro).
Entdo a professora pede para aluna B. chamar a Pedagoga disciplinar. Mesmo
a aluna indo chamar a Pedagoga alguns alunos continuam a conversar e
brincar e ndo copiam os exercicios. A aluna logo volta dizendo que a Pedagoga
ja estava indo. A sala ndo tem cortina entdo como este dia tem sol os alunos
mudam de lugar e arrastam as carteiras toda hora para conseguirem enxergar
o quadro. Depois de passar 6 questdes no quadro sobre a independéncia do
Brasil, a professora anda pela sala para verificar se os alunos estado copiando.
Ela senta a mesa e comecga a ver as agendas dos alunos e ajudar os alunos
que tiverem duvidas. Os alunos L e J voltam da sala da Pedagoga sentam em
seus lugares e comegam a copiar as questdes sem baguncar.

O aluno G pega as agendas que estdo no chdo e coloca em uma mesinha
atrds da professora, quando a professora percebe que as agendas néao
estavam mais no chdo comeca a procurar e as alunas A e C falam que as
agendas estdo atras da professora. O aluno G ri da professora e fala “enganei
a professora’. A professora continua a assinar as agendas. Entdo os alunos
comecam a tirar duvidas entre eles das questdes de revisdo, quando nenhum
deles sabia responder a professora explicava para eles. Logo os alunos H. M e
L comecam a conversar e brincar, a professora pede para que eles figuem
quietos, mas nao ficam. Neste momento a estagiaria do colégio entra na sala
para entregar um recado para a professora (bilhetes para colocar na agenda
dos alunos) a professora pede para ela chamar a Pedagoga, ela diz que ira
chamar e sai. Quando ela sai os alunos ficam quietos, mas logo comecam a
conversar e brincar novamente. Depois de a professora pedir para ficarem

quietos trés vezes eles param de falar. Entdo o aluno J sai de sala por um



tempo sem pedir para a professora depois volta e ela ndo diz nada, nem
percebe que o0 aluno saiu e voltou, ele faz isso mais umas duas vezes.

A professora entdo comeca a corre¢ao da revisao, ela pede para, um por um,
ler a apostila e ao ler responder as questdes. Os alunos reclamam um pouco
de terem que ler, mas mesmo assim comegam com a leitura.

O tempo observado deste dia foi de 50 minutos das 16h20 as 17h40 (aula apds
o0 intervalo).

Dia 08.10.2008, ultimo dia de observacdo, constavam 11 alunos em sala.
Quando cheguei os alunos estavam sentados em circulo no chéo, as carteiras
também estavam em circulo. A professora comecou a falar sobre a brincadeira
de “verdade ou desafio” que os alunos estavam fazendo, ela tinha tido algumas
reclamacdes sobre a brincadeira, eles estavam levando para um lado
agressivo. Ela pediu para que eles tomassem cuidado com o tipo de
brincadeira que estavam fazendo. Apds isso ela comecou a falar sobre o
projeto de visita a uma instituicdo de criangcas com deficiéncia mental e motora.
Explicou para os alunos que este projeto esta focado em discutir o preconceito.
Os alunos estavam muito atentos e interessados no projeto apenas um aluno
nao parava de falar, brincar, interromper a professora toda hora com piadinhas
sobre o assunto. A professora explicou que ainda ndo tinham uma instituicdo
definida, entdo o aluno T. falou que iria conversar com sua méae, pois ela
trabalha em uma instituicdo de criancas com deficiéncia motora, a professora
achou uma boa idéia. Depois de falar sobre o projeto ela comegou a explicar a
atividade para préxima aula, uma pesquisa sobre os Presidentes do Brasil. Os
alunos gostaram muito da idéia entdo comecaram a falar sobre politica, em
guem os pais deles votaram, qual presidente eles gostam mais, com qual
presidente cada um quer fazer a pesquisa. Entdo o aluno T. da uma idéia, de
eles irem até a biblioteca para comecar a fazer a pesquisa. Mas a professora
nao deixa, porque era uma atividade para proxima aula e os alunos estavam
proibidos de entrar na biblioteca, pois ndo sabem se comportar, eles s6 tém
acesso a biblioteca na entrada, no recreio, na saida e apenas dois ou trés a
sala inteira ndo pode entrar. Devido a organizacdo do projeto a professora
propde que a atividade seja sobre preconceito. Os alunos gostam e todos vao
para seus lugares. Depois dos alunos estarem devidamente em seus lugares

ela comeca a explicar a atividade. Os alunos terdo que fazer um desenho e
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uma frase sobre preconceito de deficientes fisicos e mentais. Enquanto o aluno
T. vai buscar as folhas de sulfit a professora comec¢a a ler um texto sobre
deficiéncia. Mas os alunos nao prestam atencédo e ela fica interrompendo a
leitura toda hora para chamar atencdo deles. Quando ela terminou de ler o
texto o aluno ja havia chegado com o papel e ja tinha distribuido um para cada
colega. Entdo os alunos comecaram a fazer a atividade. A professora aproveita
o siléncio da sala e coloca um CD de piadas que os alunos gravaram quando
foram fazer uma visita em um estudio de gravacédo. Ela pula as primeiras
piadas, acha muito forte. Um dos alunos reclama e diz que ndo tem problema,
ele ja tinha escutado o CD em casa. A professora diz que na casa dele ele
pode escutar, mas em sala de aula ela ndo poderia colocar aquele tipo de
piada. O aluno M. termina o desenho e a frase, a professora pede para ele
mostrar para turma e ler a frase. Alguns alunos comecam a fazer piada do
desenho e a professora pede para eles ficarem quietos e terminarem o
desenho. O aluno M comeca a falar para a professora que o aluno H. ficou
fazendo careta enquanto ela lia o texto e os alunos comecam a discutir. A
professora fica brava e fala para eles ficarem quietos e desliga o som.

O tempo observado deste dia foi de 50 minutos das 16h20 as 17h40 (aula apds

o0 intervalo).

ANALISE

COMUNICACAO E INTERACAO ENTRE: PROFESSOR/ALUNO

De acordo com o observado a relacdo professor/aluno acontece quando a
professora esta explicando a matéria ou o exercicio, enquanto ela explica 0os
alunos ficam brincando entéo a professora tem que chamar atencéo deles toda
hora, quando os alunos tem dificuldade em algum exercicio, a professora vai
até a carteira ou chama-os em sua mesa para sanar a duvida do aluno, quando
sdo mais alunos que tem a mesma duvida ela explica no quadro, os alunos
estdo em constante indisciplina entdo a toda hora a professora tem que chamar
atencdo deles, muitas vezes ela ameaca leva-los para a pedagoga ou chamar
a pedagoga até a sala. A professora ndo tem total dominio da sala, as criancas

fazem o que querem.
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Os alunos da quarta série parecem ter ritmos de aprendizado diferente, a
professora precisa adequar as atividades para os diferentes individuos que
compde a turma.

“Na medida em que é impossivel separar processos intelectuais e afetivos,
para que a aprendizagem ocorra, € preciso que se estabeleca um vinculo que
possa levar o aluno a dirigir sua atengdo para o objeto do conhecimento”
(MEIRA; TANAMACHI, 2003).

A sala de aula é o lugar onde a educacéo de fato acontece, ja que é o espaco
no qual professores e alunos se encontram e constroem o processo educativo.
As diferentes maneiras pelas quais se constréi 0 encontro entre professores e
alunos trazem consequéncias importantes tanto no que se refere ao processo
de transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos, quanto no que se refere a
formacdo de atitudes e valores, sendo assim é possivel afirmar que a sala de
aula é de fato um local de formacéo social da mente, e € a partir dessa visdo
que é preciso pensar na aprendizagem como um processo (MEIRA;
TANAMACHI, 2003).

COMUNICACAO E INTERACAO ENTRE: ALUNO/ALUNO

Observou-se que existem trés grupos distintos “panelinhas” na sala. As trés
meninas junto com outros dois meninos sentam na frente sempre observando e
prestando atencdo na aula, eles apenas se dispersam quando outros alunos
fazem brincadeiras e atrapalham as aulas, quando tem exercicios discutem
entre si qual é a resposta correta. O outro grupo é de cinco alunos que sentam
no meio da sala estes ndo fazem muita bagunca, mas ndo tém atencao na aula
ficam brincando discretamente entre eles ou brincando com os objetos da sala
(carteiras, cadeiras, lapis, caderno etc..). O ultimo grupo € de quatro meninos
que sentam no fundo da sala, estes a toda hora estdo brincando, discutindo,
brigando e fazendo piadinhas com os colegas e com a professora. Este grupo
interage a todo o0 momento, em nenhum momento eles ficam quietos, sempre
estdo conversando entre eles ou tentando conversar com 0s outros colegas.

O conhecimento é construido e apropriado necessariamente na relagdo com

outros. Seria importante a professora se utilizar dessa interacdo entre os
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alunos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, ja que eles tém
facilidade de se socializar (MEIRA; TANAMACHI, 2003).

DIDATICA E METODOLOGIA

Segundo a professora sua metodologia € sécio-interacionista. Nas observacgdes
feitas ela passou varios exercicios de matematica, historia e do projeto sobre
preconceito. Ela explicou os exercicios para sala inteira, quando os alunos
tinham alguma duavida ela explicava novamente individualmente, se a davida
continuasse, ela ia até o quadro e fazia a pergunta para sala inteira para que os
alunos explicassem ao colega que tinha davidas. Os alunos se mostravam
interessados pelas atividades, sempre discutindo entre eles qual seria a
resposta certa antes de levar a davida para a professora.

Aqui da para correlacionar a zona de desenvolvimento proximal, que eles se
ajudam durante as atividades e quando muitos alunos tém duvida a prépria
professora ajuda, realizando essas tarefas com a ajuda dos colegas e
professora, mais para frente eles conseguirdo realizar esses exercicios

so0zinhos.

DINAMICA DE SALA DE AULA

Devido ao fato dos alunos a todo o momento ter que trocar de lugar, eles
sempre estao dispersos. Ha uma consideravel indisciplina por parte de alguns
alunos. Eles brigam entre eles por motivos diversos. Em questdo das
atividades apenas a minoria da sala presta atencéo, estes conversam entre si

apenas quando tem duvidas nas atividades.

SOBRE A ATIVIDADE DA CIDADE MIRIM

Segundo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997) o homem se produz enquanto
humano por meio das relagbes sociais que estabelece ao longo de sua vida, ou
seja, ele atua sobre a natureza, transformando-a e também produz e
transforma a si mesmo, através da atividade. A atividade, ou seja, a acdo do

homem sobre o mundo é mediada por signos e instrumentos, o instrumento €
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um elemento interposto entre o sujeito e o objeto de sua atividade, ampliando
as possibilidades de transformacao da natureza, auxilia nas a¢gdes concretas, ja
0s signos sao instrumentos psicoldgicos, sdo orientados para o proprio sujeito,
diferente dos instrumentos que sédo elementos externos ao individuo, pois se
dirigem ao controle de acfes psicoldgicas, auxiliam nos processos psicologicos
e cognitivos. Os alunos tiveram a oportunidade de utilizar-se de diferentes
instrumentos para a realizacdo de contas de matematica, no mercadinho.

A possibilidade de utilizar signos na mediagcdo do homem com o mundo permite
as pessoas planejarem sua ac¢ao, e nao agirem impulsivamente (OLIVEIRA,
1997). Por meio dessa atividade, eles apreendem célculos de matematica, em
uma situacdo do dia-a-dia, como fazer compras e trocar esses produtos por

determinado valor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi construido com o objetivo de analisar o cotidiano escolar, em
sala de aula, da professora junto de seus alunos da 4° série A.

De inicio tivemos o conhecimento da realidade, tendo o contato com o
cotidiano do professor com seus alunos, que possibilitou refletir sobre ela e
contrapor com a teoria de livros que buscamos para aprofundar nosso
aprendizado e poder assim partir para analise do presente trabalho.

O trabalho nos proporcionou uma experiéncia riquissima, pois privilegia o
verdadeiro conhecimento prético aliado ao conhecimento tedrico, objetivando
formar futuras professoras para o exercicio consciente da profissdo. Por tanto,
o professor deve ser, um sujeito ativo, responsavel pela sua formacao que
analisa e reflete continuamente sobre a sua acao.

Essa participagdo, de estar em contato direto com a realidade escolar, também
pode instigar o professor a se tornar mais responsavel pelo processo
educacional em que estad envolvido, e consequentemente sendo capaz de
buscar formas de acdo para intervir positivamente em sala de aula e na

sociedade em que vive.
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