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Resumo: Este trabalho discute criticamente a expansdo dm@rsuperior, em especial, a
conformacéo dos cursos juridicos no Brasil. A pesaié que a educacéo € o elemento chave
tanto para a transformacdo, quanto para a manuatethgdsistema social. O objetivo é
investigar para qual das duas dire¢cdes caminhanaatatizagéo do ensino superior no Brasil
no ultimo decénio. Para tanto, utiliza-se como t&pt@orico o conceito de educacdo como ato
politico e de liberdade de Freire (1978) e a fodwado pensamento complexo de Morin
(1990).
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The (Dis)illusion in the Schools of Law

Abstract: This paper critically discusses the expansion ef @éducation, in particular, the

conformation of the legal courses in Brazil. Themise is that education is the key for
processing and for maintaining of the social syst€he goal is to investigate which of two

directions moving the democratization of educatiorthe Brazilian universities in the last

decade. For both, is used as theoretical suppertdmcept of education as a political and
freedom act, by Freire (1978), and formation of¢bmplex thought, by Morin (1990).
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“A tarefa do educador consistiria em facilitar a
escolha e ndo em substitui-la por alguma ‘verdade’
propria”

Paul Feyerabend €ontra o método



1. Introducéo

A educacéo € bandeira comum hasteada por divessmes da sociedade. E dos raros
temas que colocado abstratamente ndo costuma prativergéncias. Ao se realizar no
concreto, entretanto, muitas sdo suas nuances.u®abnévoa de opinides concordantes
produz-se o0 consenso de que € necessario investdacacao para transformar a realidade

socioecondmica brasileira. Mas, € preciso cuidado!

As politicas de consenso eludem as diferencas isddi de opinido (WILLIAMS,
2007) ocultam os sentidos distintos de viver e germa reproducdo de uma hegemonia
dominante que asfixia, ao aprisionar a criatividadiéerdade de ser.

A educacao pode ser tanto o espaco que condicigrermeite que se mantenham
determinacdes da vida social, como pode ser o espagarticula as mudancas e impulsiona
0 processo civilizacional. Principalmente, pode seelemento que permita aos sujeitos
compreender que ndo ha determinac¢des, mas sinrwgiesd e que ao fazerem a histdria os
homens vao também se fazendo. Para se caminhar sedslo, contudo, é preciso afastar o
consenso e construir uma coalizdo, no sentido escer junto, para que assim floresca a

unidade do diverso.

2. O Papel da Educacéo

A educacdo como pratica de liberdade esta sedideenmta encontro de idéias, no
enfrentamento de pontos de vistas distintos. Sgtiwad € permitir aos sujeitos politicos o
retorno constante a posi¢cdes anteriormente defandidra, entdo, admira-las sobre outros
angulos e, assim, reafirma-las com maior apreensaecusa-las por uma nova forma de
compreender aealidade E, portanto, ato de liberdade capaz de permis sujeitos

compreender melhor as relagbes homem-mundo.

Sendo ato de liberdade sera também ato politicogupato serd mediado por
interesses e sentidos distintos frente a vida.\sguanto mais democratico for esse debate,
no sentido de inclusdo do outro, mais rica serdltara que ira formar em razdo do encontro
do diverso (GORZ, 2005).



Como ato politico, a educacédo, requer sujeitosaentes do legitimo exercicio do
direito de criticar. Mas requer mais. Requer a niiseia do dever de ndo mentir (FREIRE,
1978) sob as vestes de uma neutralidade inexisténteeciso, ao ensinar, revelar as razdes
de determinadaerdade;é preciso dizer que existem tantas outtrarsladedistintas daquela
gue esta a se defender; é preciso reconheceraididdde do conhecimento, que faz com

gue asrerdadessejam transitérias no processo civilizacional.

Esse movimento pode permitir aos sujeitos compeentkelhor as relacdes seres
humanos-mundo para percebé-las como uma dinamicaoastrucdo (e ndo como uma
realidade dada e definida). Ispode levar os homens a eleger outros valores a pauéar s
acoes na busca de novos objetivos e escolhasrei@te J& que o conhecimento, como ato
criador, pode permitir aos sujeitosnscientementere-criar 0 mundo, refazendo a sociedade

e a si proprios.

A pratica, no entanto, do sistema educacional leiesi tem sido a de mutilar seres
gue podem ser mais para que sejam menos. Com tivolije transmitir, de forma bancaria,
as informacfes ja digeridas ndo se permite aosaados 0 questionamento, a davida, o
despertar da curiosidade (FREIRE, 1987). Congela+salidadesem qualquer estimulo a
busca pela origem, pelos postulados e principiesfgudamentaram a teoria. Constroem-se

castelos de ares sobre a ilusdo da verdade absoluta
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O conhecimento é inseparavel do seu contexto hiset@ocial (como diz Freire
(1993), é preciso ler o mundo antes de ler a letrajarealidade é multidimensional. Os
idearios positivistas herdados do Séc. XVIlI seditaeam, no entanto, a superespecializacéo
e a fragmentagdo dos saberes como fundamentosoddeatonhecer. Parece tratar-se de

caminhos irreconcilidveis, contudo, ndo o sédo.

Trata-se de um desafio. Recortarrealidade para apreendé-la e ao apreendé-la
retornar ao todo daealidade na posicdo de uma busca permanente pelo conhdoimen
inconcluso. Isso, entretanto, denota um pensamestmlexd (MORIN, 1990) capaz de
questionar 0 que se apresenta a percepcao e lgasamovimentos submersos, para com

eles construir uma novaalidadelogo adiante.

A educacdo, portanto, deveria ser um espaco citesdenconstrucao da esfera da
autonomia. Tem, entretanto, desconsiderado pragicgema condicdo humana do individuo
em formacao, vez que tem restringido seu objetifarracao de autdmatos preparados para

trabalhar, gerar riquezas, consumir e, assim, temae mais uma pequena engrenagem na



grande maquirfaE isso torna-se ainda mais evidente no ensinersupque cumpre a etapa

final dessa preparagéo.

Numa sociedade como a brasileira, fundada na dgénpatrimonialista de fundo
estamental (FAORO, 1973), a educacéao, especifid@reersuperior, € difundida como a
possibilidade de escalada na piramide social envetante econémicaPara alimentar essa
expectativa o ultimo decénio foi marcado por undiferacdo em larga escala de instituicdes
de ensino, publico e privado, sem o questionamatds funcbes sociais a serem

desempenhadas pelos egressos desses’ursos

A regra tem sido a de aumentar 0os anos de estuddiado por um pensamento
ingénuo(?)que prega que quanto mais horas numa sala de aigaonaluno sera capaz de
apreender. Uma ilusdo. A maior parte dos educarestd presa num circulo Vvicioso
germinado em outros niveis educacionais precamoslimentado por professofegque
desconhecem a esséncia do ato de educar; que meias sao carentes de formacédo
pedagogica;, e que, também, sentem-se desestimulaelas infrutiferas tentativas de

trabalhar com teorias profundas.

Em nome de umdemocratizacdo do ensirsuperior tem se dado uma aproximacao
formativa entre 0 2° e 3° grau que estilhaca o geasto critico e 0s questionamentos
necessarios ao ato de conhecer. Ao converter todamrooesso na escolaridade pela

escolaridade produz-se uma crise no ensino.

A educacéao se vé dilacerada, quase ao cansage,aen&cessidade de conteudo e as
mudancas sociais produzidas, especialmente advitades/olucdo tecnocientifica que molda
uma geracdo mais acostumada a linguagem &udiol viksuaque a linguagem escrita
(MALAGUTI, 2005) e que produz um sentimento de eamstdao do tempo capaz de
dessacralizar valores antigos. E, pois, momentectnhecer a natureza ambivalente em que

esta inserido o processo educacional.

N&o que a educacéo esteja destruida, mas é preeiswontrar o sabor do conhécer
E preciso afastar-se do modelo opressivo de métdidosrsivos portadores de enunciados,
para construir a possibilidade de enunciacfes (BART, 1978) para queraalidadeva se

abrindo, pelas chaves do conhecimento, aos olt®sujeitos.



3. O Ensino Juridico

As armadilhas do caminho também capturaram, ezawe maior escala, 0 ensino
juridico. Em grande parte ele tem sido incapaz atendr profissionais em qualquer das
vertentes, seja para atuar no exercicio da adwcaeja para o desempenho de funcdes
publicad e, quanto mais, para repensar as instituicdescarnghos nacionais como ocorreu

em outros periodos da historia. Os males que lbmeiem sdo dos mais diversos.

A demanda pelo ensino juridico esta sedimentaddyaanparte, no desejo de ingresso
nos concursos publicos. Quase nunca pelo desegxelgoicio da profissdo em si, mas pela
realidade do desemprego ou de empregos precari@sasggpblam parte significativa da
populacdo brasileira. Esse elemento transform@priprealidadeda sala de aula e reduz as
discussdes nestudo do direito pelo e para o direitpdesvinculando-o das demais areas do

conhecimento humano.

O problema, no entanto, vai mais além. O ensindigo atual estd fundado na
dogmatica juridica em que se cultua a idéia deralade da ciéncia e apoliticidade do
intérprete. Apresenta como descricdo o que na &lerdarescricdo; limita o campo de acéo a
um corpo de regras determinado que parece ndo pedanodificado; separa a teoria da
pratica gracas a um formalismo doutrinario (Quecapaz de despertar o conhecimento ao
serem 0s conceitos apenas efemeramente decoragoxiiez um modelo de conhecimento
juridico prioritariamente tedrico, avalorativo esdativo (FARIA, 1988). Esse elemento ainda
ganha, no atual quadro, dimensfes mais preocup&mersegra, € sustentado por professores
gue muito pouco conhecem das teorias que repetem &@rmulas doutrinarias vazias em

gue nem mesmo eles se aventuraram no sabor deceonkias nao soé!

O ensino que se desenvolve ainda anda com 0s pgassado e considera pouco o
impacto da globalizacdo sobre os contornos do ir&larece ignorar que 0s processos de
integracdo econdmica, de migracdes de pessoasjeasiddes politicas e juridicas colocam
advogados, governos e empresas de diversos paiséstersecdo permanente e, exigem
profissionais capazes de um pensar complexo, gusite em mais de uma forma de existir

do Direito.

Tais préticas contribuem para a manutencéo e éag@y do paradigma dominante
no ensino juridico brasileiro, pautado no positiws juridicd, em que ndo ha qualquer
estimulo ao desenvolvimento do senso critico dedestte. O modelo € o da repeticdo que, ao



se enraizar nas instituicbes de ensino (e ndo &yasil), mantém a reproducéo do sistema. A

pergunta, portanto, é: se quer seguir por outrardaof

Ihering (2005), ao perscrutar seDiareito € uma ciénciaafirma que o verdadeiro
conhecimento exige a unificacdo das tarefas dertadbr, de fildsofo e de jurista, pois sendo
o direito o estudo das normas e principios quemegma sociedade, ndo podera ele ser
desvinculado (sem que ocasione deformacfes) dasisi@neas do conhecimento humano.

Seu objeto é, essencialmente, a regulamentacacodgsortamentos humanos e suas
interacOes. Visa a normatizar e organizar as relaci@senvolvidas entre individuos, entre
individuos e sociedade, entre individuo e EstadoSra, portanto, manifestacdo da cultura
de um povo materializada em instituicdes; sua géast no proprio homem e nos contextos
sécio-histéricos que o circundam. Curiosamente, emanto, esses elementos sao

desconhecidos por muito daqueles que materializBineito.

N&o se ignora que também na ciéncia funciona@eleiivisdo do trabalho, sobretudo,
em uma sociedade de crescente complexidade e guestamente, essa limitacdo capaz de
ampliar o conhecimento humano. Essa contradicdmetanto, precisa ser vencida para que o
trabalho critico, que impulsiona o processo ciatipnal, avance. O caminho contrario, como

adverte Ihering (2005), é o caminho da loucura.

Quanto mais distante da vida estiver o ponto emele® permanecem e
trabalham, tanto mais facilmente cairdo na loucw@no se isso fosse, por
antonomasia, a oficina da ciéncia. Como se a valaiéncia se opusessem entre si!
(IHERING, 2005, p. 78)

Como em todas as ciéncias, também no Direito, ticardeve ser o ponto de partida, a
base, que sedimenta as teorias, pois “[...] osattmscexistem pela vida e devem legitimar as
condicbes que a vida, para o seu uso, encontrtdERING, 2005, p. 81). De modo que, a
ruptura que hoje assola o ensino juridico dever&ugglantada para que se possa avancar
como sociedade.

Ha, todavia, uma oposicdo entre o0 jurista tedric@rético que nao pode ser
desconsiderada na formacdo dos profissionais, peggierem o desenvolvimento de

habilidades distintas no trato do Direito, j& quecapacédo do jurista pratico



[...] esta voltada para o caso individual e a @édsitos, para o geral, para
0 conceito. A diferenca das duas ocupacdes confoetes distintas habilidades;
no jurista pratico, a habilidade da diagnose, o quer dizer, a facilidade e
seguranca na compreensao da natureza do casotopmareéedrico, a capacidade
de abstracao. (IHERING, 2005, p. 84)

Ocorre que da forma como o ensino juridico estdsedesenvolvido no Brasil ndo se
produz mais nem o conhecimento préatico, nem odeddlterar esse quadro exige uma
decisdo politica de qual caminho se quer seguirs, Mabe uma adverténcia: s6 pelo
pensamento complexo, capaz de unir os campos degagacompreender as articulacdes, 0s
homens podem refletir sobre suas acdes e escglhas @nseguinte, sobre a sociedade a que
se quer pertencer. Trata-se, portanto, da poskitldi de construir uma nova sintese, na qual

pode ser resgatado o papel social do operadorréddi

4. Consideracdes Finais

A metodologia de ensino que vem sendo germinadaeno juridico atrofia sua
capacidade de andlise. Ao disseminar a disjungéeducédo mutila-seraalidadee conduz-
se a uma falsa racionalidade, que tem levado aaparbdstancial da relevancia social do

Direito.

A construgcdo de conhecimento, que permite o avagdizacional, ndo pode
prescindir do cultivo de pensamentos criticos estjprgamentos a proprigalidade.N&o se
trata de tarefa das mais simples, até pelo pr@mmaizamento do sistema e pela inculcacéo ja
produzida nos agentes da atividade educacionam Al&so, a manutencdo do modelo h&
longa data, aprisiona a criatividade e cria vidijp®e inibem a busca pelo conhecimento
pertinente. Mas € preciso ousar se se quer avabgatrariamente, a continuidade coloca em
risco o proprio processo civilizacional. Num futupodximo pode, inclusive, acarretar a
regressao do regime democratico, que pelos sepsags@rincipios, necessita ser alimentado
constantemente pelo debate de idéias.

A complexidade do sistema social faz com que nfofaeilmente perceptivel a teia
que liga a todos. Trata-se de uma dinamica reti@rraque a sociedade molda o individuo e
por ela € moldado (ELIAS, 1994). As atividades s@ier-relacionadas e mutuamente
condicionadas, de modo que uma acdo que coloqueisem o equilibrio do sistema,
certamente afetara a todos, ja que inevitavelmesit® inseridos no corpo social.



O ensino que se quer ndo deve tolher o desenvaliim#e grandes mentes que
impulsionam o caminhar da humanidade. Ao contra&téve dar a todos, sem distin¢do, a
possibilidade de desenvolver suas inteligénciasipied (GARDNER, 1995) para que, assim,

possam apreender a condicdo humana e a identiglaeled.

S6 a (re)descoberta do sabor de conhecer pode tpeamicompreensao das
individualidades para que se busque a unidao daostiye@wuma tentativa de harmonizar as
inclinacbes pessoais com as necessidades sociassim, as pessoagrdadeiramente
compreenderdo a construcdo do conhecimento e,igaimente, a construcdo de si e nao

mais se perderdo na desilusao do caminho.
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! Morin (1990) explica que o pensamento complexo @3m da completude do conhecimento, mas o da sua
incompletude. E o pensamento que tenta afastan@iitacdo mutilante por intermédio das articulegd

2 Dada a complexidade crescente da sociedade deciorénto ndo tem sido alcancado, em muitas veees, n
mesmo a formacgao técnica necessaria. Para aprofuadiscusséo sugere-se a leitura de Gorz (2005).

% E bem verdade que a inculcacéo deste objetivésedase antecedente do processo educacionaemsq
beneficios econdmicos sdo exaltados aos educasmiadetrimento de valores mais humanistas.

* A atual efervescéncia do ensino fez surgir cussgeeriores dos mais diversos (de estética a camniuie
nada mais fazem do que sistematizar conhecimemygcitos difusos na sociedade (MALAGUTI, 2005).

® Dados do INAF (indicador de analfabetismo funcipme 2007 apontam que 35% da populagédo brasileira
mostra-se incapaz de ler e compreender um text@HIN 2007). Na onda da escolaridade pela esdalde o
governo Fernando Henrique Cardoso, para cumprigesnda do milénio e alcancar os indices de formacao
educacional, promulgou a Lei n. 9.394/96 que azdioai conclusdo do 1° e 2° grau em surpreendentd@a$0
(BRASIL, 1996).

® Nao obstante a louvacdo em torno da necessidadedufsacdo o professor é um profissional de baixa
relevancia na representacdo social da sociedadensparanea (em parte — e ndo s6 - em razdo dagéead
salariais). Isso acaba sendo fator de desestinan® gue a area seja capaz de atrair os melhorsas)|
requisito imprescindivel se se quer produzir coimhento criativo.

" Ivan lllich na busca da construcdo do conhecimeni@tivo sugere a formagdo de redes de discusséo q
aproximem pessoas em torno de interesses compddh como por exemplo, o debate sobre um livro
determinado. Para aprofundar no tema consu#tasociedad desescolarizadB985).

8 Reportagem da Folha de S&o Paulo intituladecuram-se juizesdenuncia que o Judiciario brasileiro tem
centenas de vagas a serem preenchidas que naq sirs@tesmente porque os candidatos ndo conseguem
passar. Esse €&, por exemplo, o caso do TJ/SP ¢pmoedl83 cargos em disputa para 5.459 candidatas,
com apenas 76 aprovacgdes, ou do TJ/RJ que col@coar§os em disputa para 2.019 candidatos, conmaagn
aprovacdes (GENTILE, Rogério. 2009).

° Até mesmo pela exacerbada positividade do dibedsileiro, regulado por milhares de textos legais.



