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Introducéo

O presente texto tem por objetivo refletir sobrkistéria da educacdo no Brasil,
tendo em vista as suas varias concepcoes de enkingo da historia, bem como entender
a partir do passado a educacado da atualidade. EBmigr momento sera apresentado um
pequeno contexto histérico, no segundo momentaemuae-se refletir sobre os conflitos
entre as diferentes posturas de ensino e por fietiresobre a teoria da complexidade e a

sua relacdo com a educacdo contemporanea.

Contexto Histoérico

A formacédo do Brasil implica necessariamente nauestcdo de nosso modelo de
ensino porque desde os primeiros anos de nossabeetr sofremos da falta de estrutura e
investimento nessa area. Contudo, além do compahésttrico que parece ser de comum
aceitacdo, aparece o problema do modelo pedagadumtado. Neste aspecto ocorre uma
polarizacdo e até uma divisao tripla se quisernnggobar a escola técnica (anos 70). Ou
seja, as posturas mais adotadas em nosso paisigédmgnte a pedagogia tradicional
(método fonético) e a escola nova (construtivismo).

Segundo XAVIER

de um lado esta a escola tradicional, aquela qugedgue modela, que é
‘comprometida’; de outro esta a escola nova, aadeila escola, a que nao dirige,
mas abre ao humano todas as suas possibilidadesede E portanto,
‘descompromissada’. E o produzir contra o deixar éea escola escravisadora
contra a escola libertadora; € o compromisso @gaBdpnais que deve ceder lugar
a neutralidade dos jovens educadores esclarecfddslER, 1992: 13).
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Aparentemente temos a impressao de que o grapnbeepra de nossa deficiéncia
educacional se resume a o problema da rigidez dtelmdradicional de ensino, mas ao
aprofundarmos nossa investigacao constaramos pégesana qualidade de ensino presente
nas escolas do Brasil acontece devido, em parte tarfalta de estrutura educacional
adequada como pela desestruturacdo das poucasppasestes na pedagogia tradicional,
causada pela critica dos escolanovistas, que &avath piamente que puramente pela
critica se atingiria uma melhoria no aprendizado.

No entender de SAVIANI a escola tradicional presar ensinar e transmitia
conhecimento, a escola nova estava preocupada emasaonsiderara o0 aprender a
aprender. E posteriormente a escola técnica des@ham simplesmente considerar
necessario o ensino da técnica. Até o inicio daleé X a educacdo no Brasil esteve

praticamente abandonada, no entender de ROMANELLI:

a economia colonial brasileira fundada na grandpredade e ndo na mao-de-
obra escrava teve implicagdes de ordem social itigaobastante profundas. Ela
favorece o aparecimento da unidade basica do sisferproducéo, de vida social e
do sistema de poder representado pela familizapeati(ROMANELLI, 2001: 33).

Assim, a educacdo no Brasil caminhou por veredasiasas desde o inicio,
reservada a uma elite dominante e totalmente eaghdoa, sempre esteve voltada a
estratificacdo e dominagdo social. Esteve arraigaoia diversos seéculos em nossa
sociedade a concepcdo de dominacgdo cultural de pem@ minldscula da mesma,
configurado-se na idéia basica de que o ensinapmraas para alguns, e por isso 0s demais
nao precisariam aprender.

As oligarquias do periodo colonial e monarquicdawsm profundamente
fundamentadas na dominacdo via controle do sab@aracterizou-se nesse periodo
colonial, bem como no monéarquico, um modelo de mypdo de pensamento,
principalmente da Europa e consequentemente azndgriaprendizagem escolar fora
introduzida no mesmo momento. Nas palavras de ROKAN foi a familia patriarcal

gue favoreceu, pela natural receptividade, a inagéd de formas de pensamento e idéias



dominantes na cultura medieVakuropéia, feita através da obra dos Jesuitas”
(ROMANELLI, 2001: 33).

Assim, a classe dominante tinha ser detentoranties de conhecimento e de
ensino. Isso implicou no modelo aristocratico diayresente em nossa sociedade colonial
e posteriormente na corte de D. Pedro. Existirais fatores fundamentais na formacéo do
modelo educacional brasileiro, ou seja, “a orgaydimasocial (...) e o contetdo cultural que
foi transportado para a colbnia, através da formalgs padres da companhia de Jesus” (
ROMANELLI, 2001: 33).

No primeiro fator aparece com mais intensidadeealg@mninancia de uma minoria
de donos de terra e senhores de engenho sobre assa de agregados e escravos. Apenas
agueles cabia o direito a educacdo e, mesmo assimnpumero restrito, porguanto
deveriam estar excluidos dessa minoria as mulleeossfilho primogénitos. Limitava-se o
ensino a uma determinada classe da populacaojauapenas a classe dominante. Surge
claramente um dos fundamentos da baixa escolarideadessa populacéo e da falta de
recursos para a eliminacao das diferencas entlasses.

A segunda contribuicdo para a formacdo de nossensa educacional deficitario é
justamente o contetdo do ensino dos Jesuita, teamado sobretudo por uma enérgica
reacao contra o pensamento critico” (ROMANELLI, 2084), contudo, a maneira como

os Jesuitas cultivavam as letras permitiu alguroraber em nossa literatura.

O conflito entre as diferentes posturas de ensino

A relacéo entre escola e democracia depende desriliés aspectos presentes na
sociedade. Contudo, parece que o0 problema apaaloeente nas teorias de educacao. I1sso
se expressa pelo elevado indice de analfabetisrmziofual, configurando uma
marginalidade desses individuos analfabetos. Piwo ¢tado, “no segundo grupo, estdo as
teorias que entendem ser a educagao um instrundentbscriminagdo social, logo, um
fator de marginalizagdo” (SAVIANI, 2003: 04).

! No periodo medieval valorizava-se muito a nocapeatmdo, entre outras, mas a incorporacéo ao mddelo
ensino brasileiro dos conceitos europeus ndo é enmsi, mas da forma como foi feita anulou a
potencialidade de nossa gente.



Deste modo, podemos constatar que ambos os grypdicaen a questdo da
marginalidade a partir de uma determinada concemsEiaelacdo entre educacgédo e
sociedade. Assim, ambos os grupos destoam padi&don mesmo referencial, com isso,
para 0s ndo-criticos (primeiro grupo)

A sociedade é concebida como essencialmente havazgriendendo a integracéo
de seus membros. A marginalidade é, pois, um fen6nazidental que afeta
individualmente um nimero maior ou menor de seusines, o que, no entanto,
constitui um desvio, uma distor¢do que ndo pode ocalave ser corrigida

(SAVIANI, 2003: 04).

A superacao dessa distorcao far-se-ia por inteordieducacdo. Tendo por funcao
“reforcar os lagcos sociais, promover a coesao angjar integracdo de todos os individuos
no corpo social” (SAVIANI, 2003: 04), permitindcsaperacdo da marginalidade.

Por outro lado, os que defendem uma postura cetitendem que

a sociedade como sendo essencialmente marcadaipeao entre grupos ou
classes antagbnicas que se relacionam a base ¢ forqual se manifesta
fundamentalmente nas condi¢cdes de produgdo damvaderial. Nesse quadro a
marginalidade é entendida como um fendmeno ineranpedpria estrutura da
sociedade (SAVIANI, 2003: 04).

Assim, a educacéo assume um papel de produtorapnalizacao, porque produz
a marginalidade cultural e de maneira especifiess@lar. No entender de SAVIANI
existem trés modalidades diferentes de configisanodelos educacionais expressos pelas
duas teorias expressas anteriormente, isto €,dicitnaal, fundada na relacdo ensino
aprendizagem e na relacéo professor aluno; a esceta que entende como fundamental a
necessidade de aprender a aprender e na funcadaodepanhar o desenvolvimento
individual do estudante por parte do professorpe(itimo aparece a concepc¢ao técnica
gue se funda no fazer e elimina totalmente a relpgdfessor aluno.

Segundo SAVIANI a concepcédo critica ndo apresemahmma proposta para
substituir a pedagogia tradicional e por isso né&nfie ser pensada como uma solucéo do
problema da relagdo entre escola e marginalidad@alsd®o apresentar uma solucdo
possivel para a questdo SAVIANI aponta para a idéfinde prioridades politicas fundadas

no principio aristotelico de animal politico, tueinglobaria o ato de educar.



Assim, a educagdo sempre possui uma dimensatdicpotenhamos ou néo
consciéncia disso, portanto assume-se um carateatab e politico para a educacéo e
este s6 cumpre seu papel quando permite a formatggyal do individuo. Mas o desafio
permanece, como podemos falar em educacdo globalvemos em uma sociedade
fragmentada, imbuida de diferentes conceitos ddéiorazducacdo, ética, politica,
marginalidade, sociedade e cultura?

No entender de SAVIANkExistem onze teses acerca da educagcao que presgsam
consideradas como fundamentais no engajamentacpolito é , o agir educativo sempre
cumpre um papel fundamental na estruturacdo deedsm®. O modelo tortuoso e
desorganizado de nosso sistema educacional ajgaacfes como as que vemos nhas
instituicdes de ensino publico superior. Ou segaque deveriam ter acesso a escola publica
superior ndo conseguem e 0s que podem pagar adeasaportas das universidades

publicas.

A teoria da complexidade e sua relacdo com a edocantemporanea

Segundo MORIN a sociedade contemporanea possmeptes diversificados e
complexos, isto significa que o ensino precisareatanto a complexidade da vida
contemporanea.

Desta forma, a incorporacéo dos sete saberes ftomdamentos para desenvolver o
homem moderno. Dentro deste cenario a sociedageeseupa cada vez mais com a
realidade escolar e com a formacdo dos individsolretudo precisa-se de criatividade
para mudar a realidade brasileira. Contudo, “O eoimhento disciplinar, e
consequentemente a educacgdo, tém priorizado aadééesaberes concluidos, inibindo a
criacdo de novos saberes e determinando um companta social a eles subordinado”
(AMROSIO: 2007).

Por isso a interdisciplinaridade entre os diferergaberes seria essencial para

resolver esse problema . MORIN entende que o canketo na complexidade

E a viagem em busca de um modo de pensamento dapagspeitar a
multidimensionalidade, a riqgueza, o mistério dol;reade saber que as
determinagBes — cerebral, cultural, social, hisgds que impdem a todo o
pensamento, co-determinam sempre o objecto de cioméyato. E isto que
eu designo por pensamento complexo. (MORIN 198p: 14



Trata-se de um pensamento desprovido de certezasdades cientificas, que
considera a diversidade e a incompatibilidade d&a&] crencas e percepcdes, integrando-
as a sua complementaridade. “A consciéncia numcateerteza de transpor a ambiguidade
e a incerteza” (MORIN, 1973: 134). Morin referea® principio da incerteza tal como
formulado por Werner Heisenberg, fisico, um dosymsores da mecéanica quantica. Esse
principio baseia-se na falibilidade l6gica, no suento da contradicdo presente na
realidade fisica e na indeterminabilidade da vexdaentifica. Assim, o conceito de logica
tradicional fundado em Aristoteles ndo pode magpoader aos anseios da sociedade
moderna, a logica da complexidade assume novaalgtolades e possibilidades.

Com efeito, promover, pois, a qualidade ética enucacfio, componente
indispenséavel da qualidade total, e reformular donde se relacionar de todos os atores na
escola, educadores e educandos, de acordo cotiestiis caracteristicas do agir humano
radicado na liberdade e voltado para o bem. Partantomplexidade como teoria de acao

precisa levar em conta a ética na conduta pratigaafissional da educacéo.

Concluséao

Esperamos de alguma forma ter contribuido parébatdeacadémico e cientifico do
tema proposto. Vale lembrar que consideramos &8 a&omo um ensaio, como uma
breve introducdo ao tema e ndo como uma postwsdfita ou educacional determinista ,
ou seja, fechada, acabada, pronta. O dialogo astrposicoes diferentes enriquece a
discussdo e faz o papel da dialética, tdo impatannhecessario pro desenvolvimento

académico, social, politico, cultural e educaciateasociedade.
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